STODMATERIAL

Bedomningsaspekter




Det hir stodmaterialet har tagits fram f6r att stodja en likvirdig bedémning genom
att visa hur kunskapskraven kan konkretiseras. I materialet framgér att manga be-
domningsaspekter kan vara tillimpbara i flera olika imnen. Stddmaterialet visar ocksé
pa bedémningens roll i planering och genomférandet av undervisningen.

Stodmaterialet riktar sig till alla som undervisar i de obligatoriska skolformerna,
oavsett amnet och arskurs. Modellen och exemplen som presenteras i materialet r
allmant tillimpliga och avser att vara ett stod i lirarens eget arbete med att konkreti-
sera kunskapskraven i olika imnen och arskurser.

Materialet har tagits fram av Helena Carlsson och Mats Olsson, Skolverket.

Det idr Skolverkets forhoppning att materialet ska fungera som ett gott stod i
skolans arbete med att gora bedomning till en levande del av undervisningen. Vidare
hoppas Skolverket att stddmaterialet ska underlitta lirarens kommunikation med
eleverna om bedémningsgrunderna.

Stockholm i maj 2014

Karin Hector Stabre
Enhetschef
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For att bedomning ska bli en del av undervisningen behéver du som lirare konkre-
tisera kunskapskraven. Konkretiseringarna behévs ocksa for att eleven ska forsta de
bedémningar du gér i undervisningen. Det hir stodmaterialet ger rdd om hur du
kan gi tillviga nir du konkretiserar kunskapskraven. Det vinder sig till alla ldrare

i grundskolan oavsett drskurs och dmne. Materialet kan ocksa anvindas av ldrare i
ovriga obligatoriska skolformer.

Syfte

Det 6vergripande syftet med stddmaterialet 4r att stodja en mer likvirdig bedomning
genom att

betona betydelsen av att eleverna forstir grunderna for bedomningen och om hur
de kan forbittra sina resultat,

visa pa bedémningens roll i planeringen och genomférandet av undervisningen,
samt

presentera en modell for hur lirare kan konkretisera kunskapskraven och ge nigra
exempel pa konkretiseringar.

Begreppet bedomningsaspekter

I Skolverkets publikationer "Kommentarmaterial till kunskapskraven” och i olika
bedémningsstod anvinds begreppet bedomningsaspekter. Med begreppet bedom-
ningsaspekter avses vad du som ldrare kan titta efter i t.ex. ett resonemang for att
bedéma om resonemanget ir enkelt, utvecklat eller vilutvecklat.

For att beskriva vad som menas med begreppet beddmningsaspekt ges ett exempel
fran idrottens virld dven om det skiljer sig frin skolans virld. En domare i simhopp
ska bedéma hur bra ett simhopp ir. Relevanta kiinnetecken pa kvalitet kan da vara
att titta pa hdjden pa upphoppet, hur vil ben och armar hills ihop i hoppet och om
simhopparen kommer rakt i nedslaget. Dessa kan vara exempel pa relevanta bedom-
ningsaspekter i simhopp.

Hur kan stodmaterialet anvandas?

Stodmaterialet kan anvindas av alla lirare i de obligatoriska skolformerna, oavsett
vilken arskurs eller vilket imne du som lirare undervisar i. Det 4r dock viktigt att
podngtera att varje amne har sin egen sirart. Forméagorna som anges i syftestexten i
respektive kursplan dr amnesspecifika och det centrala innehallet skiljer sig at mellan
dmnena. En utgangspunke ir att kunskapskraven behéver forstis i ett sammanhang.
De bedémningsaspekter som det hir stddmaterialet tar upp behover ddrmed konkre-
tiseras i relation till respektive dmne.

Stodmaterialet tar bara upp nagra av de vanligaste virdeorden som aterfinns i flera
dmnen for att du som ldrare ska fa en generell bild av vad Skolverket avser med att
tolka kunskapskraven. Det avser dirmed inte utgora ett komplett stddmaterial om
bedémningsaspekter. I vissa fall 4r delar av kunskapskraven si damnesspecifika till
sin karaktir att det inte finns beddmningsaspekter som dr gemensamma med andra
dmnen. Bedomningsaspekterna i detta stodmaterial ar alla himtade frin bedém-
ningsstdd som Skolverket tidigare har gett ut och har sammanstillts hir utifrin ovan
beskrivna syfte.
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Ett exempel pi en bedémningsaspekt som kan vara relevant i bedémningen av hur
utvecklade resonemang eleven for dr antalet perspektiv som eleven kan resonera utifran.
Vilka perspektiv som kan tinkas vara aktuella skiljer sig it mellan olika amnen. Det 4r
till exempel andra perspektiv som ir relevanta i hem- och konsumentkunskap 4n i 4m-
net teknik. Perspektiven kan dven skilja sig at inom dmnet, beroende pi vilket centralt
innehall som ir i fokus i undervisningen. Bedémningsaspekterna i stodmaterialet kan
dirmed konkretiseras ytterligare nir du som ldrare sitter dem i relation till det innehall
som behandlas i ett visst arbetsomride eller en specifik beddmningsgrundande uppgift.

I Skolverkets material Diskutera Kunskapskraven finns ett diskussionsunderlag om
hur ett lirarlag tillsammans kan ta fram bedémningsaspekter i imnet svenska som
en del i ett kollegialt lirande. Pa Skolverkets webbplats finns amnesspecifika bedom-
ningsstod i de flesta dmnen.

Undervisning och bedémning maste hanga ihop

Undervisning och bedomning behéver bilda en rod trad, dir bedomningen blir

en levande del av planeringen och genomférandet i undervisningen. I Skolverkets
Allminna rid Planering och genomforande av undervisningen presenteras fem omraden
for en strukturerad undervisning.

Liraren 4r den som ir bist limpad att bestimma bedomningsaspekter i relation
till sitt imne, sin elevgrupp och sin detaljkinnedom om undervisningens faktiska
innehall och uppligg. De bedomningsaspekter du som lirare viljer att fokusera pa
behover ligga till grund i din planering av undervisningen. For att fi undervisningen
och bedémningen att hinga ihop kan du tinka pa foljande:

1. Identifiera och formulera relevanta bedomningsaspekeer.

2. Anvind bedémningsaspekterna i din planering for att sikerstilla att det som ska
bedémas ocksa trinas i undervisningen. (Simhopparen i virt exempel méste fa
mojligheter att trina pa det som domarna kommer att bedéma.)

3. Kommunicera bedémningsaspekterna till eleverna.

Modell

Modellen pa sidan 5 ir tinke att illustrera hur undervisning och bedomning hanger
ihop. I kursplanerna anges vilka amnesspecifika forméagor eleverna ska ges méjlighet
att utveckla genom undervisningen i amnet. Kursplanen ir dirfor utgingspunkten for
lirarens planering av till exempel ett arbetsomrade. Liraren viljer ut vilka delar av kurs-
planens syfte och centrala innehall som ir relevanta for arbetsomradet. I modellen pa
nista sida illustreras detta med en svart pil med texten "Formagor + Centralt innehall”.
Liraren identifierar ddrefter vilka delar av kunskapskraven som bedomningen
utgar ifran. I modellen illusteras detta med en gré pil med texten "Del av kun-
skapskraven”. De delar av kunskapskraven som ir aktuella i arbetsomradet behover
konkretiseras i relation till det kunskapsinnehdll som valts ut. Liraren identifierar och
formulerar da de relevanta beddmningsaspekterna dvs. vad bedémningen inriktas
mot. Modellen bygger pé ett exempel dir en lirare har identifierat tre bedém-
ningsaspekter markerade med 1, 2 och 3. Bedémningsaspekterna tas fram bade for
att kunna formulera uppgifter i undervisningen som motsvarar virdeorden pé olika
nivier och for att kunna samtala med eleverna om grunderna for bedomningen. Nir
arbetsomradet introduceras i undervisningen dr det av vikt att eleverna far veta vilken
eller vilka formagor som undervisningen syftar till att utveckla, vilken eller vilka delar
av kunskapskraven som ir aktuella och vilka bedomningsaspekter som kommer att
anvindas. Dessa kan naturligtvis ocksd presenteras vartefter olika innehall, forméagor
eller delar av kunskapskravet introduceras i undervisningen.
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Nista fas i modellen, undervisningen, visar hur undervisningen fokuserar pi det

som sedan ocksd kommer att ligga till grund for beddmningen av elevernas kunska-

per. Liraren har genom denna planering méjlighet att frtydliga (synliggora) be-
domningsaspekterna vid flera tillfillen och lyfta fram dem i relation till det eleverna
arbetar med. Dirigenom ges eleverna méjligheter att férstd bedémningsaspekterna

for ate utveckla de kunskaper som sedan bedéms.

Lirarens kontinuerliga bedémning av elevernas prestationer ger liraren en dter-
koppling pa undervisningens innehall. Vid ett avstimningstillfille, en bit in i arbets-
omradet, uppticker kanske liraren att han eller hon behover 4gna mer tid 4t nigot

eller forklara pa ett annat sitt. Lararen kanske ser att en viss beddmningsaspekt verkar

ha 4gnats for lite tid i undervisningen eller att en aspekt helt enkelt visar sig ha varit
orealistisk. Den kan d4 strykas. A andra sidan kanske nagra elever visar kvaliteter som
liraren inte hade tinkt pa innan. Liraren kan da, for att 4n bittre frimja elevernas
fortsatta lirande, komma fram till att det 4r indamalsenligt att ta med ytterligare en

bedémningsaspekt. I modellen illusteras detta med att en fjirde bedémningsaspeke,

en rod pil, infogas.

Figur 1. Modell
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En av de vanligaste beddmningarna som lirare férvintas gora, i flera imnen, ir av
hur utvecklade och hur vil underbyggda resonemang eleven for. Progressionen gér fran
enkla till utvecklade och vilutvecklade (och nyanserade) resonemang nir det giller grad
av utveckling och fran till viss del, till relativt vil och vél nir det giller graden av
underbyggnad i resonemangen. Dessa behandlas tillsammans.

Nigra exempel pa olika dmnen dir resonemang ska foras eller bedomas:

Att fora resonemang

om informationens anvindbarhet.

dels om hur individer och grupper kan péaverka beslut pd olika nivéer, dels om
forhallanden som begrinsar minniskors méjlighet att paverka.

om informationens och killornas anvindbarhet.

dels kring hur nagra féremal eller tekniska system i samhillet har férindrats dver
tid, dels kring tekniska [sningars férdelar och nackdelar for individ, samhille och
miljo.

kring hur nigra féremél och tekniska system i samhallet férindras 6ver tid och
visar da pa drivkrafter for teknikutvecklingen.

om eget och andras musicerande.

om varierade och balanserade méltider.
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For att bedoma hur utvecklade och hur val underbyggda resonemang eleven for, behover du som larare fundera

o6ver om nagra av de har bedomningsaspekterna kan vara tillampliga i sammanhanget och om det finns andra som
battre fangar resonemangens kvalitet. Som en hjalp i det arbetet har vi samlat exempel pa olika bedomningsaspekt-
er i foljande tabell.

Bedomningsaspekter

Hur manga led resonerar eleven i?

Forslag pa konkreta bedomningsaspekter om att fora resonemang

Vardeord som forekommer i kunskapskraven néar elevens resonemang ska bedémas:
+ enkla/utvecklade/val utvecklade resonemang
« till viss del/relativt val/val underbyggda resonemang

Progression

Ju langre resonemangskedjorna ar desto mer utvecklade kan resonemangen sagas
vara. | nagot fall lyfter Skolverkets kommentarmaterial fram nyckelord som elever kan
tankas anvanda for att skapa resonemangskedjor. Dessa kan vara "darfor att”, "det
leder till”, "det hander pa grund av” och "eftersom” osv.

Enkla resonemang praglas av att resonemanget i huvudsak bestar av korta
konstateranden. Finns resonemang i flera led ar de i regel fa och ibland onyanserade,
till exempel a leder till b darfor att ...

| vilken omfattning konkretiserar
eleven sitt resonemang?

Mer utvecklade resonemang innehaller konkretiseringar i hog utstrackning. De kan
goras med hjalp av exempel, jamforelser i tid och rum, konsekvensbeskrivningar eller
med stdd av egna erfarenheter. | mer utvecklade resonemang ror sig eleven mellan
det konkreta och det abstrakta (eller mellan helhet och detaljer). Det generella (hel-
heten) konkretiseras och tydliggdrs med hjalp av det konkreta (detaljer).

Enklare resonemang ar ofta mer allmant hallna och pa sa satt otydligare.

Hur stor del av ett relevant innehall
behandlas i resonemanget?

Mer utvecklade resonemang behandlar en storre del av det innehdll som ar relevant
att ta upp utifran uppgiften. Om vi tdnker oss att vi ska fora ett resonemang om olika
faktorer som bidrar till god héalsa, blir ett resonemang som innehaller flera relevanta
faktorer mer utvecklat an ett resonemang som innehaller ett fatal. Den har aspekten
handlar om resonemangens bredd snarare an dess djup.

| vilken omfattning problematiserar
eleven i sitt resonemang?

Problematisering i ett resonemang kan till exempel handla om att eleven kan anlagga
olika perspektiv, "a ena sidan — & andra sidan”. Graden av problematiserande
ansatser och perspektiv 6kar i mer utvecklade resonemang.

Enkla resonemang innehaller vanligtvis fa problematiserande inslag. Det kan till
exempel handla om att redogéra for nagon enstaka for- och nackdel utifran en given
utgangspunkt.

| vilken omfattning drar eleven
relevanta slutsatser i sitt
resonemang?

Dels handlar det om slutsatsernas grad av kvalitet, till exempel komplexitet,
generaliserbarhet och traffsakerhet. Dels handlar det om kvantitet. Ju fler relevanta
slutsatser eleven drar i sitt resonemang desto mer utvecklat blir resonemanget. Det
kan ocksa handla om elevens egen vardering av slutsatserna.

| vilken omfattning anvander sig
eleven av amnesspecifika begrepp
med precision i sitt resonemang?

| en del amnen anvands amnesspecifika begrepp med god precision i de mer
utvecklade resonemangen. Med god precision menas att begreppen anvands pa ett
korrekt satt. Eleven kan ocksa skilja mellan narliggande begrepp som till exempel
stat, kommun och landsting i amnet samhallskunskap.

Enkla resonemang praglas i storre utstrackning av ett vardagssprak an ett
amnesspecifikt sprak.

I vilken omfattning underbygger
eleven sitt resonemang med hjalp
av korrekta fakta, logik, exempel
och egna erfarenheter?

Mer utvecklade resonemang underbyggs med hjalp av relevanta fakta, exempel och
egna erfarenheter. En annan faktor som paverkar resonemangens underbyggnad ar
graden av logik. Val underbyggda resonemang ar logiska och tydliga.

Egna relevanta bedémningsaspekter
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Exempel 2. Prova och omprova

I ndgra dmnen finns virdeorden préva och ompréva. Progressionen gar frin prova till
prova och ompréva och systematiskt prova och omprova. Den hir typen av progres-
sion finns i nigra imnen:

*  Prova/prova och ompréva/systematiske prova och omprova hur material och hant-
verkstekniker kan kombineras med hinsyn till fsremélens form och funktion.
slojd arskurs 9

* Eleven kan genomfora mycket enkla teknikutvecklings- och konstruktionsarbeten
genom att prova/prova och omprova/systematiskt prova och omprova mojliga
idéer dill 16sningar. .. teknik arskurs 6

* Eleven kan, utifrin egna musikaliska idéer, skapa musik genom att med hjilp av
rost, instrument, eller digitala verktyg prova/prova och omprova hur olika kombi-
nationer av musikaliska byggstenar kan forma kompositioner ... musik arskurs 9

For att bedoma i vilken utstrackning eleven prévar och omprdévar, behéver du som larare fundera 6ver om nagra av
de har bedomningsaspekterna kan vara tillampliga i sammanhanget och om det finns andra aspekter som battre
fangar provandets kvalitet. Som en hjélp i det arbetet har vi samlat olika bedomningsaspekter i féljande tabell.

Forslag pa konkreta bedémningsaspekter for att prova, omprova och systematiskt préva och omprova

Vardeord som forekommer i kunskapskraven nar elevens "prévande” ska bedomas:
» préva/préva och ompréva/systematiskt préva och omproéva.

Bedomningsaspekter Progression

Prévandet och omprévandet praglas pa de hogre nivaerna av ett mer reflekterande for-

| vilken omfattning baseras prévan-

det och omprévandet pa faktorer hallningssatt. Ett systematiskt provande och omprévande praglas av att det finns en
som relevanta kunskaper, tydliga tanke bakom de omprévningar som gors. Provandet och omprévandet har ofta ocksa
principer eller hypoteser? stod i relevanta kunskaper, tydliga principer och/eller rimliga hypoteser.

Ett provande pa de lagre nivaerna praglas i storre utstrackning av ett ostrukturerat
sOkande, ickeformuleringar av egna problem och inga tecken pa att experimentera
med t.ex. farg, ljud eller form och komposition eller material och tekniker — "det blir

som det blir”.
I vilken utstrackning ar eleven Pa de hogre nivaerna praglas provandet av storre sjalvstandighet.! De praglas ocksa
sjalvstandig i sitt prévande och av att elev staller sig egna problem att I6sa, experimenterar ofta och ibland finner
omprévande? ovantade losningar pa problem.

Pa de lagre nivaerna sker ofta provandet utifran givna exempel, som i flera fall kom-
mer direkt fran lararen.

Egna relevanta bedémningsaspekter

1. Detta ska inte ses som att eleven inte far be lararen om hjalp. Det far eleven sjalvklart géra. Men lararen bor for-
soka skilja mellan undervisning och beddmningstillfallen. Vissa elever ar ocksa mer osakra och kan soka bekréaftelse
pa att de tanker ratt under processens gang men anda uppvisa sjalvstandighet.
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Den tidiga begreppsutvecklingen ir en viktig grund for forstielse av dmnet och en
undervisning som ger eleverna forstielse for begrepp behover borja tidigt. Elevernas
formdga att anvinda sig av imnesadekvata begrepp finns i kunskapskrav i manga
dmnen, men framfor allt r begreppsanvindningen framskriven som en beddmnings-
grund i kunskapskraven i arskurs 9. Det 4r bara i de samhillsvetenskapliga imnena
och i matematik som begreppsanvindningen ska bedémas i forhéllande till kunskaps-
kraven i arskurs 6.

Det finns ocksa skillnader mellan imnena nir och hur begreppsanvindningen ska
bedémas. I matematik styrs progressionen inte bara av hur vil fungerande eleven
anvinder begrepp, utan dven av i vilket sammanhang begreppen anvinds (vilkinda,
bekanta och nya sammanhang).

Begreppsanvindningen i kunskapskraven skiljer sig 4t mellan naturorienterande
och samhillsorienterande amnen. I de naturorienterande imnena beskrivs progres-
sionen i kunskapskraven fran viss anvindning till relativt god anvindning och god
anvindning. 1 kunskapskraven i de samhillsorienterande dmnena ska bedémningen
istillet utga ifrin om begreppsanvindningen 4r mer eller mindre fungerande.

Trots dessa sprikliga skillnader i kunskapskraven kan i stort sett samma bedém-
ningsaspekter anvindas i manga dmnen.

Nagra exempel pd nir begreppsanvindning ska bedémas:

Eleven har grundliggande/goda/mycket goda kunskaper om (...) och andra
fysikaliska ssmmanhang och visar det genom att ge exempel och beskriva (nivin
for E) dessa med viss anvindning/relativt god anvindning/god anvindning av

fysikens begrepp ...

Eleven har grundliggande/goda/mycket goda kunskaper om matematiska begrepp
och visar det genom att anviinda dem i vilkinda/bekanta/nya sammanhang pa ett
i huvudsak/relativt vil/vil fungerande sitt.

Eleven kan dven anvinda geografiska begrepp pé ett i huvudsak/relativt vil/vil
fungerande sit.
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For att bedoma med vilken kvalitet eleven anvander amnesspecifika begrepp, behéver du som larare fundera

o6ver om nagra av de har bedomningsaspekterna kan vara tillampliga i sammanhanget och om det finns andra
aspekter som battre fangar begreppsanvandningens kvalitet. Som en hjalp i det arbetet har vi samlat olika bedom-
ningsaspekter i féljande tabell.

Forslag pa konkreta bedomningsaspekter om begreppsanvandning

Vardeord i kunskapskraven som forekommer nar elevens begreppsanvandning ska bedémas:
« i huvudsak fungerande/relativt val fungerande/val fungerande
+ viss anvandning av/relativt god anvandning av/god anvandning av

Bedomningsaspekter Progression

| vilken utstrackning férekommer En mer fungerande begreppsanvandning/god anvandning kannetecknas av att eleven
amnesspecifika begrepp i resone- anvander ett storre antal relevanta amnesspecifika begrepp pa ett korrekt sétt.
manget?

En i huvudsak fungerande/viss anvandning av begreppen kannetecknas av att eleven
anvander ett fatal relevanta amnesspecifika begrepp pa ett korrekt satt.

Med vilken precision anvander En mer fungerande begreppsanvandning/god anvandning av begreppen kannetecknas i
eleven amnesspecifika begrepp? manga amnen i hogre grad av att begreppen anvands med god precision. Eleven gor till
exempel tydligare atskillnad mellan narliggande begrepp, som stat, kommun och lands-
ting i samhallskunskapen.

En lagre kvalitet kannetecknas av att en del relevanta begrepp anvands med lag preci-
sion. Med lag precision menas till exempel att atskillnaden mellan narliggande begrepp
ar oklar eller inte helt korrekt.

Egna relevanta beddmningsaspekter
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Exempel 4. Ge omdomen

Kvaliteten pa elevernas omdomen styrs av hur utvecklade de 4r. Progressionen gar
fran enkla tll utvecklade och vilutvecklade. Den hir typen av progression finns i kun-
skapskraven i nigra amnen, till exempel:

*  Dessutom kan eleven kan ge enkla/utvecklade/vilutvecklade omdémen om texters
innehall ... svenska arskurs 6

* Eleven kan ocksé ge enkla/utvecklade/vilutvecklade omdomen om arbetsproces-
sen och resultatet. hem- och konsumentkunskap arskurs 6

*  Eleven kan ocksd ge enkla/utvecklade/vilutvecklade omdémen om arbetsproces-
sen ... bild arskurs 9

For att bedoma hur utvecklade omdomen ar, behover du som larare fundera 6ver om nagra av de har bedom-
ningsaspekterna kan vara tillampliga i sammanhanget och om det finns andra aspekter som battre fangar omdo-
mena kvalitet. Som en hjalp i det arbetet har vi samlat olika bedomningsaspekter i foljande tabell.

Forslag pa konkreta bedomningsaspekter nar eleven ger omdomen

Vardeord i kunskapskraven som forekommer nar elevens omdomen ska bedémas:
»enkla/utvecklade/valutvecklade

Bedomningsaspekter Progression

| vilken utstrackning ar eleven kon-
kret i sihna omdémen?

Mer utvecklade omdémen ar konkreta, mer detaljerade och darmed tydligare.

Enklare omddémen kannetecknas av att de ar "allmant hallna”, ibland 6vergripande och
saknar grad av konkretion.

| vilken utstrackning ar vardering- Varderingarna i mer utvecklade omddémen kannetecknas i hogre utstrackning av att de ar
arna underbyggda/sakliga? sakliga och inte sallan férankrade i relevanta principer/fakta inom amnet.

Enklare omddémen kannetecknas i hog grad av att de innehaller subjektiva varderingar,
"jag tycker ...".

Egna relevanta bedémningsaspekter
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Att fora diskussionerna/resonemangen framét specificeras i kunskapskraven i flera
imnen genom att bedomningen ska baseras pa ett samtal. I andra imnen omnimns
inte samtal i samband med bedémningen av detta.

Progressionen gar fran till viss del for diskussionerna/resonemangen framic till for
diskussionerna/resonemangen framét och for diskussionerna/resonemangen framit
och fordjupar eller breddar dem. Den hir typen av progression finns i nigra imnen,
till exempel:

I redovisningar och samtal kan eleven f6ra och folja matematiska resonemang
genom att stilla frigor och framf6ra och beméta matematiska argument pé ett sitt
som till viss del f6r resonemangen framat/fér resonemangen framat/for resone-
mangen framat och férdjupar eller breddar dem.

Eleven kan ocksa féra enkla (nivan for E) resonemang om hur livsfragor skildras i
olika sammanhang och hur identiteter kan formas av religioner och andra livsi-
skddningar pa ett sitt som till viss del f6r resonemanget framat/fér resonemanget
framét/f6r resonemanget framét och férdjupar eller breddar det.

Eleven kan samtala om och diskutera enkla frigor som rér energi, teknik, miljo
och samhille genom att stilla fragor och framféra och bemota asikeer pa et site
som till viss del for samtalen och diskussionerna framat/f6r samtalen och diskus-
sionerna framat/fér samtalen och diskussionerna framét och férdjupar eller bred-
dar dem.
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For att bedoma med vilken kvalitet eleven for diskussionerna och resonemangen framat behover du som larare fun-
dera 6ver om nagra av de har bedomningsaspekterna kan vara tillampliga i sammanhanget och om det finns andra
aspekter som battre fangar kvaliteten. Som en hjalp i det arbetet har vi samlat olika bedémningsaspekter i féljande
tabell.

Vardeord i kunskapskraven som forekommer nar elevernas diskussion/resonemang ska bedémas:
- till viss del for diskussionerna/resonemangen framat - for diskussionerna/resonemangen framat - for diskussionerna/resone-
mangen framat och fordjupar eller breddar dem

Vilken innehallslig bredd har diskus- | Pa de hogre nivaerna behandlas en storre del av det innehall som ar relevant att ta upp
sionen/resonemanget/samtalet? i diskussionen/resonemanget. Det kan till exempel handla om att eleven i en diskus-
sion/resonemang beror ett stort antal férdelar med férnybara energikallor. Eleven kan i
vissa sammanhang ta upp bade for- och nackdelar som eleven i sin tur varderar de olika
fordelarna med.

Pa de lagre nivaerna kan eleven i en diskussion/resonemang berdra endast en eller
enstaka fordelar respektive nackdelar.

| vilken utstrackning kan eleven Pa de hogre nivaderna kan eleven i diskussionen/resonemanget till exempel rora sig
konkretisera det eleven for fram i mellan det konkreta och det abstrakta, mellan helhet och detaljer eller mellan konkreta
diskussionen/resonemanget? exempel och generella monster.

| vilken utstrackning eleven kan Pa de hogre nivaerna kan eleven byta perspektiv i diskussionen/resonemangen, eleven
problematisera? kan till exempel "vanda och vrida” pa problemet.

| vilken utstrackning fordjupar Ett kdnnetecken pa att diskussionerna/resonemangen fordjupas ar nar de fors i flera
eleven diskussionen/resonemanget | sammanhangande led. Eleven fogar samman delarna till en helhet, synliggér dolda

i flera led? strukturer eller perspektiv. Kdnnetecken pa att detta sker kan till exempel vara nar eleven

anvander ord som "darfor att”, "det leder till”, "det hander pa grund av” och "eftersom”
osv i diskussionen/resonemanget.

Egna relevanta beddmningsaspekter
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Vissa beddmningsaspekter gar delvis in i varandra. Om eleven till exempel proble-
matiserar i sitt resonemang, “4 ena sidan — 4 andra sidan”, kanske eleven samtidigt
resonerar i flera led. Att det kan vara svart att sirskilja vissa nirliggande bedom-
ningsaspekter talar for att liraren inte bér anvinda sig av alla samtidigt. Bedom-
ningsaspekter kompletterar ocksi varandra genom att t.ex. styrkan i en aspekt kan
uppviga svagheter i en annan osv. For att eleverna ska forstd de bedémningar liraren
gor i undervisningen behéver de ocksa kinna till avgrinsningarna som liraren gor.
Det finns heller ingen regel om hur bedémningsaspekterna forhaller sig till varandra
eller hur sammanvigningar kan goras.

Det kan dven vara limpligt att anvinda ett begrinsat antal beddmningsaspeketer.
For méinga bedomningsaspekter kan f6rsvira bedomningen. Liraren kan dirmed
behéva ta stillning till vilka som dr mest limpliga for arbetsomradet. Kanske mirker
lararen ndr han eller hon gor sina beddmningar att ndgon beddmningsaspekt som
valts inte ir relevant, eller att det finns andra aspekter som inte ryms inom lirarens pa
forhand definierade beddmningsaspekter som bittre skulle avgora om t.ex. resone-
mangen ir enkla eller utvecklade. Det dr dd rimligt att liraren formulerar om sina
beddmningsaspekter. Inte minst for att ge eleven bittre forutsittningar till bredd och
djup i undervisningen och att visa sina kunskaper inom arbetsomradet. Liraren kan
ocksa behova ta fasta pa detta infér nista planering av ett nytt arbetsomrade.
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Stodmaterialet om beddmningsaspekter har tagits fram for att
stddja en likvardig beddmning och betygssattning. Materialet
riktar sig till alla larare i grundskolan. Det kan ocksa anvéandas
av larare i 6vriga obligatoriska skolformer. For att bedéomning
ska bli en del av undervisningen och for att eleven ska forsta
de bedémningar lararen gor, behdver lararen konkretisera
kunskapskraven for eleven. Stddmaterialet innehaller en modell
for hur larare kan gora detta och ger ocksa nagra exempel.
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